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Entre otras muchas cosas, los re-
cientes enfoques historiograficos han
originado investigaciones sobre muy di-
versos temas relacionados con la escuela
y el curriculum. En el libro que acaba de
publicarse se investigan las raices —entre
1838 y 1868— de la actual Didéctica
de las Matematicas en la interseccién
de varios procesos mas amplios y es-
tructuradores: la creacién de una nue-
va ensenanza primaria, la formacién de
otros maestros/as en unas instituciones
especificas —las Escuelas Normales— y
la aparicién como Metodologias de las
primeras didécticas especiales.

En el primer bloque de la inves-
tigacion —Antecedentes— se resalta a lo
largo de cuatro capitulos el contexto
socio-institucional en el que se iniciaron
en Espana los estudios de Metodologia
de la Aritmética (MA). Como punto de
partida se esbozan las insuficiencias de
la escuela del Antiguo Régimen y el
bajisimo nivel formativo de los maes-
tros. El segundo capitulo se centra en
los impactos a diferentes niveles del es-

fuerzo ilustrado y liberal por extender
la educacion a amplisimas capas de la
poblacién, utilizando nuevos métodos
que abordardn de diferente manera la,
en nuestro caso, instruccién aritmética:
la ensenanza mutua, con su fondo for-
malista y mecanicista, puesto que, co-
mo se indica en la pagina 42, lo que
realmente aprendian los alumnos en es-
tas clases era un lenguaje formal sin
referencia a ningun significado. En el
capitulo tercero se exponen propues-
tas pestalozzianas en las que, siguien-
do la estela roussoniana, lo verdadera-
mente importante en su ensenanza in-
tuitiva no era tanto el aprendizaje de
la aritmética o de cualquier otra ma-
teria sino (pagina 79) el desarrollo del
nino siguiendo la marcha de la natu-
raleza; asunto que, como se senala ati-
nadamente en el capitulo cuarto, pre-
ocupé de un modo maés critico y con
una orientacion mdés intelectualista a
otro gran renovador de la ensenanza de
la aritmética en Espana: José Mariano
Vallejo (1779-1846).

Al hilo de estas glosas, conviene
hacer una llamada de atencién sobre
el marco conceptual utilizado. Este es-
tudio, uno de los primeros frutos de
un programa de investigacion mas am-
plio, se declara particularmente deu-
dor de la Teoria Antropolégica de lo
Didéctico formulada por Yves Cheva-
llard. No es de extranar, por ello, que
el andlisis de las formas organizativas
empleadas en la ensenianza mutua y
los contenidos matematicos ensenados
se haga, ya desde el capitulo segun-
do (apartado 2.10, pdginas 54-60), de-
fendiendo la existencia de una code-
terminaciéon entre las organizaciones
didécticas (tareas y técnicas didacticas)
y las organizaciones matematicas (reali-
dad o praxeologfa matematica). Este es
un asunto importante, pues deja entre-
ver, a nuestro juicio, ciertas incoheren-
cias tedricas que seran discutidas més
adelante.
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En el segundo bloque —Los maes-
tros y la aritmética. Marco legislativo
y organizativo— se detalla el impacto
de las reformas liberales en la forma-
cién de otra clase de maestros para una
escuela més utilitaria. En el capitulo
quinto se resalta la trascendencia de
disposiciones tan relevantes como la de
Someruelos (1838) y otras referidas a
las oposiciones al magisterio o a la for-
macién previa exigida a los aspirantes a
maestros. En el capitulo sexto se pone
de relieve el caradcter modernizador, en
lo que al uso de métodos se refiere, de
unas nuevas instituciones, las Escuelas
Normales, preocupadas por la forma-
cién de maestros (lo relativo a las maes-
tras, como bien se apunta en este tra-
bajo, interesaba mucho menos por ra-
zones que no viene al caso comentar
aqui) capaces de organizar su actividad
a partir de pautas profesionales sumi-
nistradas por materias tan novedosas
como la Pedagogia y, dentro de ella, las
Metodologias especiales. Usando ahora
otras fuentes legislativas, en el capitulo
séptimo se expone la filosofia del tipo de
estudios cursados en las Escuelas Nor-
males, as{ como el nivel (bajo y del to-
do sesgado en funcién de su clientela
masculina o femenina, paginas 174, 176
y 184-186). Todo lo relacionado con la
posicién de la aritmética en los dife-
rentes planes de estudio se plantea en
el capitulo octavo. Tras semejante en-
tradilla, el capitulo noveno aborda el
entendimiento que tenia el legislador de
la MA, en el contexto de la formacién
disenada por P. Montesino con la as-
piracién ideal de preparar docentes ca-
pacitados para desenvolverse en escue-
las organizadas de otra manera, y fa-
cilitar eficazmente a amplios grupos de
ninos una educacién integral (esto es,
fisica, intelectual y, sobre todo, moral),
en una linea del todo pestalozziana.

Manejando ahora otras fuentes,
el bloque tercero —La ensenanza de
la aritmética y su metodologia en las
FEscuelas Normales— se interesa por
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conocer el tipo de conocimientos so-
bre MA suministrados a unos alumnos
que pretendian convertirse en futuros
maestros. En el significativo capitulo
décimo —De las leyes al aula— se pone
de relieve la debilidad de los estudios
realizados en las Escuelas Normales: a
pesar de que en la Ley Moyano fueran
definidos como profesionales, lo cier-
to es que (pagina 261) estas institu-
ciones tomaron siempre como referencia
a los Institutos de Segunda Ensenan-
za. Tal circunstancia (a propésito de
la cual se vuelve a manejar el clasico
trabajo de Chevallard publicado hace
ya catorce afios'), unida a la inexis-
tencia de manuales y de un profeso-
rado propio para la ensenanza de las
matematicas, dificultaria la configura-
cion de un cddigo disciplinar privativo,
al actuar como arquetipo la aritmética
cursada en la ensenanza secundaria y
universitaria (pagina 282), conforme al
molde de los libros de texto recomenda-
dos sobre todo desde la ley Moyano.

La formacién sobre MA, y en ge-
neral sobre el conjunto de la didéctica
de las matematicas, es analizada en los
tres ultimos capitulos de esta parte.
Asi, en el capitulo undécimo se re-
salta el papel pionero de las ideas ex-
puestas por P. Montesino en la segun-
da parte de su Curso de FEducacion;
si bien, como es logico, la introduc-
cién de nuevas formas de ensenar arit-
mética a los ninos no estuvo exenta
de ciertas sombras (pdgina 315). Como
puede verse en el capitulo duodécimo,
los nuevos planteamientos educativos
fueron recogidos también por otro per-
sonaje muy relevante y prolifico autor
de obras educativas, Mariano Carder-
era (1816-1893), especialmente en tres
amplios articulos de la voz Aritmética
incluida en su famoso Diccionario de
Educacion, editado tres veces entre
1854 y 1886. En él defendia la utilidad
para la vida préactica de la ensenanza
de la aritmética, su aportaciéon al de-
sarrollo intelectual del alumno y, por

LCHEVALLARD, Y. (1991): La transposicion diddctica. Del saber sabio al saber enseriado. Nueva
edicién ampliada de la original de 1985. Traduccién de Claudia Gilman. Buenos Aires: Aique, 1997,

196 pp.
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supuesto, su dimensiéon moralizadora en
el contexto de su aplicacién para el en-
tendimiento de problemas de la vida co-
tidiana, tal y como puede verse a mo-
do de ejemplo —entre otros, puesto que
el de Los dos alumnos tampoco tiene
desperdicio— en El jardin cultivado (por
una aldeana) a ratos perdidos (pagina
335).

La insuficiencia de las fuentes le-
gislativas para hacerse con una idea am-
plia sobre las propuestas concretas para
la ensenanza de la MA en las Escuelas
Normales hizo que Dolores Carrillo re-
curriese, en el capitulo decimotercero, a
los manuales pedagdgicos escritos tan-
to por autores extranjeros como, sobre
todo, por espanoles —Montesino, Aven-
dano-Carderera...—; pese al escaso peso
concedido a las didacticas especificas,
puesto que se daba mayor relevancia
en ellos a cuestiones organizativas de
indole general, lo cierto es que, a mo-
do de sintesis, se recogen en la pagina
368 cinco indicaciones —en el sentido
de principios o ideas rectoras— sobre la
ensenanza de la MA que parecian ya
consolidadas. Entre las mismas desta-
can tanto la cuarta (consideracion de la
aritmética razonada como un poderoso
medio de educacién intelectual) como la
quinta (importancia de la resolucién de
problemas para que los conocimientos
adquiridos pudieran aplicarse en la vida
diaria). Utilizando como fuente una do-
cena y media de manuales usados en las
Escuelas Normales, en el capitulo de-
cimocuarto se examina el tipo de arit-
mética que se difunde en unas institu-
ciones educativas que, en sus inicios —y
conviene no olvidarlo— nacieron simple-
mente como escuelas primarias superio-
res. El analisis de los indices, de sus au-
tores (la mayorfa profesores en las Es-
cuelas Normales y algunos de los més
relevantes egresados de la Escuela Nor-
mal Central, amén de ensenantes del
nivel secundario asi como escasisimos
docentes de matematicas de nivel su-
perior), de sus afinidades y divergen-
cias, del método propuesto —en muchos
casos el catequético, a pesar del esca-
so aprecio que tenian por el mismo J.
M.Vallejo y M. Carderera— permite a
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la autora senalar tanto los avances pro-
ducidos en la ensenanza de la aritmética
como (paginas 418-419) la existencia
de importantes deficiencias; todo ello,
claro estd, dentro de una valoracién
global muy positiva de las Escuelas Nor-
males como instituciones en las que se
mejord sustancialmente la preparacién
matematica de los futuros maestros.

Unas conclusiones finales posibili-
tan a Dolores Carrillo dos cosas: re-
sumir esquematicamente las ideas mas
significativas de las tres grandes partes
del trabajo y, ademds, indicar en la
pagina 440 las razones que motivaron
el cambio en la época a estudiar, ya
que, del primer tercio del pasado siglo
en el proyecto original se pasé a “... es-
tudiar la época de la creacién de las Es-
cuelas Normales, tratando de establecer
un marco de referencia que incluye a
los diferentes aspectos que configuraron
la metodologia de la aritmética en las
Escuelas Normales...”; 16gicamente ello
ha originado el desplazamiento de otros
temas de interés que, a modo de lineas
abiertas en la investigacion, se apuntan
al final: el andlisis de libros de texto de
aritmética, la formacion en geometria
(que no estudiaban las nifias), asi co-
mo (véanse sus primeros apuntes sobre
este y otros temas en los cinco trabajos
suyos que se citan en la bibliografia) el
material escolar utilizado en la ensenan-
za de la aritmética. Tras esta coda fi-
nal se indican las fuentes primarias —
relevantes en cantidad y calidad en fun-
cién del objeto analizado— y las mas dis-
cutibles fuentes secundarias, tanto por
las ausencias como por el peculiar uso
que se ha hecho de ellas.

Tras lo que acabamos de indicar,
entenderan nuestros lectores que nos
encontramos ante un trabajo impor-
tante, presentado aqui como Memoria
aunque al parecer, a la vista de lo in-
dicado en el n° 1 39 (marzo de 2005)
del Boletin de la Sociedad Espanola
de Historia de la Educaciéon, tuvo sus
origenes en una tesis doctoral. En nues-
tra opinion, la relevancia de una investi-
gacién se mide muchas veces tanto por
la calidad y cantidad de sus aporta-
ciones como por el tipo de interrogantes
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que plantea su lectura. Justamente por
ello -y a vuelapluma— deseamos apun-
tar algunos. En primer lugar, y des-
de el punto de vista de la problema-
tizacion, llama poderosamente la aten-
cion el caracter descriptivo del titulo
del libro, asi como las raices mucho
mas historiografico-politicas que curri-
culares de la acotacion temporal elegi-
da para analizar el objeto de la investi-
gacion.

En segundo lugar, y de cara a un
mejor entendimiento de la posicién de
la autora, sorprende que en un estu-
dio muy amplio y con capitulos tan
detallados no se haya prestado sufi-
ciente atencion, en una parte especifica
de caracter tedrico-metodoldgico, a los
supuestos bajo los cuales se ha cons-
truido el problema que pretende ser ex-
plicado evolutivamente. Junto a ello —
antes, después o al alimén— se echan
igualmente en falta reflexiones en torno
al estado en el que se encuentra, al
menos aqui en Espana, la investigacién
sobre la historia y la didactica de las
materias escolares. Las ideas expuestas
en el primer apartado de la introduc-
cion —Cuestiones planteadas, paginas
XXVI-XXVIII- son del todo exiguas,
a pesar de que en los parrafos fi-
nales, justamente cuando D. Carrillo
senala su interés por las disciplinas es-
colares y por la aritmética como “saber
ensenado”, se apunte como referencia
tedrica mas importante en el campo
de la didactica de las matemaéticas la
Teoria Antropolégica de lo Didactico,
formulada por el francés Y. Cheva-
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posicién didéctica” (que, como es no-
torio, alude a la conversiéon del “saber
sabio” o académico, savoir savant, en
conocimiento escolar, savoir enseigné).
Con semejante invocacion, la autora ex-
hibe, sin duda, un aval que ha alcanza-
do cierta fortuna. Aunque no sélo por
sus eventuales méritos sustantivos, sino
también por razones mdas pragmaticas.
El andlisis evolutivo de ese concep-
to de “transposicién didactica” que
acomete P. Sarremejane (en un trabajo
sobre la historia de las didacticas dis-
ciplinares en Francia manejado asimis-
mo por nuestra colega?) permite in-
ferir algunas claves al respecto. Con-
siéntasenos, por ello, un breve recorda-
torio: tras la aparicion de sus esbo-
z0s primigenios hacia 1975, a comien-
zos de la década siguiente la categoria
irrumpe, cristaliza y adquiere sus ras-
gos semanticos cardinales en los campos
de la educacién matemaética y cientifico-
técnica, gracias sobre todo a la labor
de J. L Martinand®, M. A. Joshua e L
Chevallard? (cuyo libro de 1991, edita-
do originalmente en 1985 y traducido
al castellano en 1997, continta siendo
una obra de referencia). En la medi-
da en que ponia su foco en la relacion
idiosincrasica que entrelaza a un profe-
sor, unos alumnos y un saber distintivo
(matematico, cientifico natural, etc.),
se creyo encontrar en tal “triangulo
didactico” el objeto privativo que habria
de propiciar el asentamiento de tales
campos como ‘“ciencias”.

No es de extranar que, en la linea
de lo apuntado por Luis (1998)°, des-

llard en torno a la nociéon de “trans-

2SARREMEJANE, P. (2001): Histoire des didactiques disciplinaires, 1960-1995. Parfs:
L’Harmattan. 479 pp.

3Véanse, por ejemplo, MARTINAND, J.-L. (1983): “La référence et le possible dans les activités
scientifiques scolaires”. Atelier International de Recherche en Didactique de la Physique, pp. 227—
249; MARTINAND, J-L. (1986): Connaitre et transformer la matiére. Des objectifs pour linitiation
auz sciences el techniques. Préface de G. Delacote. Berne: Peter Lang, 315 pp.; MARTINAND, J-L.
(1994): “La didéctica de las ciencias y la tecnologia y la formacién de profesores”. Investigacién en
la Escuela, n°® 24, Sevilla, pp. 58-69; y MARTINAND, J-L. (1995): “Objetivos y modalidades de la
educacion tecnolégica en el umbral del siglo XXI”. Perspectivas, vol. XXV, n°® 1, Paris, pp. 51-58.

4CHEVALLARD, Y.; JOSHUA, M. A. (1982): “Un exemple d’analyse de transposition didac-
tique”. Recherche en Didactique des Mathématiques, Vol. 3, n® 2, pp. 159-239. Marie-Alberte Joshua
participé en la edicién de 1991 de la obra citada en la primera nota de esta resena.

SLUIS GOMEZ, A (1998): “Pragmatismo critico, academicismo cognitivo y cualificacién profe-
sional: transposiciéon didéctica y formacion de profesores para la ensenanza de las ciencias sociales”,
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de finales de los 80 otras didacticas
especificas —como, por ejemplo, las
de la Lengua, de la Historia y Geo-
graffa o de las Ciencias Econdémicas y
Sociales— comenzaran a apropiarse de
ella. Tales disciplinas, muchas noveles,
encontraron en dicha teoria ese ras-
go singular sobre el que cimentar la
identidad epistemoldgica anhelada. Se-
mejante “atractivo” ha sido percibido
por igual en otros lares, a medida que
el concepto saltaba las fronteras galas
camino de Italia o Espana (vg. aqui
lo esgrimia hace ya catorce anos un
gedgrafo vallisoletano®). En todo este
trasiego, lo que ha circulado preferente-
mente es la definiciéon restringida de
“transposicion”, segtun la cual vendria
a ser el trasvase al aula de un con-
tenido académico metamorfoseado en
funcién de la edad y capacidad asimila-
tiva de los discentes. Como podra apre-
ciarse, en tales términos el flamante ar-
gumento apenas se distancia del tradi-
cional entendimiento adjetivado de la
didéctica. Bien es cierto que Chevallard
perfilé ademds una segunda definicién
“antropoldgicamente” ampliada y bas-
tante mas rica, al ubicar las operaciones
de la acepcion estrecha en sus coor-
denadas “ambientales” (la institucién
educativa, y ésta a su vez en una perife-
ria de intercomunicacién con su medio
societal o moosfera, en cuyo seno em-
plaza a los docentes, asociaciones pro-
fesionales, académicos reputados, ad-
ministradores, inspectores y comisiones
ministeriales, todos ellos agentes de
esa reelaboraciéon ad hoc del saber
académico que lo muta en otra cosa
distinta, en savoir enseigné). Contem-
plada de tal guisa, su categoria tendria
la virtud de llamar la atencién sobre
el caracter sui generis del conocimiento
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escolar, que, como han mostrado con-
vincentemente la sociologia y la historia
socio-cultural del curriculum, dista mu-
cho de ser una mera versién reducida o
simplificada de la “ciencia”.

Pero el avance en esa direccién se
nos antoja muy limitado. Aun cuan-
do Chevallard enmarque su triangulo
didéctico en el sistema educativo y
éste en su atmoésfera circundante, su
explicacién de las transacciones mu-
tuas denota una visién funcionalista
del conocimiento “transpuesto”, toda
vez que el supuesto contencioso a diri-
mir serfa la compatibilidad con el saber
sabio y el entorno a la busqueda del
equilibrio (los saberes ensenados “en-
vejecerian” y serian reemplazados gra-
dualmente, etc.). De ahi que un estu-
dioso de las disciplinas escolares tan im-
portante como A. Chervel —especialista
del que se citan dos trabajos en la obra
que resenamos— quisiera aprovechar su
participacion en el Sexto Coloquio so-
bre las Diddcticas de la Historia, la
Geografia y las Cliencias Sociales or-
ganizado por el Institut National de
la Recherche Pédagogique en marzo de
1991 para exponer sus discrepancias
con el modelo chevallardano”. En es-
pecial reprobé el simplismo de la no-
cién de “saber” manejada (pues da por
sentado el conocimiento a transponer y
obvia claves esenciales para entender la
naturaleza de su recontextualizacién es-
colar), a la par que manifestaba su dis-
conformidad con la inconsistente mane-
ra de encarar a los agentes de esa recon-
textualizacion.

En tercer lugar, el énfasis funda-
mentalmente historico-educativo de es-
ta investigacion —en la linea marca-
da en sus ultimas aportaciones por
el catedratico murciano A. Vinao, si

Biblio3W. Revista Bibliogrdfica de Geografia y Ciencias Sociales, n® 128, Barcelona, diciembre, pp.

1-32 [URL: http://www.ub.es/geocrit/b3w-128.htm|

SMANERO MIGUEL, F. (1991): “Geografia para la ensenanza y ensefianza de la geografia”. En
AGE (Ed.): II Jornadas de Diddctica de la Geografia (Burgos, 27, 28 y 29 de septiembre de 1991).
Burgos: Asociacién de Gedgrafos Espanoles, Grupo de Didéctica, pp. 9-17.

TCHERVEL, A. (1992): “L’école, lieu de production d’une culture”. En AUDIGIER, F.; BAIL-
LAT, G. (Eds.): Analyser et gérer les situations d’enseignement-apprentissage. Siziéme Colloque
sur les Didactiques de I’Histoire, de la Géographie, des Sciences Sociales (13, 14 et 15 Mars 1991).
Actes du collogue. Paris: Institut National de Recherche Pédagogique, pp. 195-198.
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bien mas en lo editado por Morata
que en la potencialidad de lo publi-
cado el pasado afio por M. Pons®- y
la escasa atencién prestada a traba-
jos historico-curriculares ha originado
algo paraddjico. A saber, el uso ex-
plicito de supuestas aproximaciones so-
ciogenéticas para explicar la temprana
configuracién de una (mds bien “pro-
to”) did4ctica especial, en el marco
de aquel entendimiento implicito del
curriculum como hecho al que ya nos
referimos en una comunicaciéon pre-
sentada en el XII Coloquio Nacional
de Historia de la FEducacion celebra-
do en Burgos?, y en el que D. Carrillo
present6 un trabajo, conectado con es-
ta investigacién, sobre el abaco y otros
materiales usados en las escuelas pri-
marias. Este asunto es del todo rele-
vante, puesto que, opinamos, existe una
clara contradiccion entre los fundamen-
tos de la cosmovisiéon chevallardana y
los de la obra de muchos autores —desde
R. Cuesta a I. F. Goodson, pasando por
A. Chervel, C. Lerena, etc.— que apare-
cen en las fuentes secundarias consul-
tadas. Trabajos por todos conocidos —
aqui en Espana sobre todo desde la de-
fensa en el ano 1997 de una tesis doc-
toral elaborada por R. Cuesta a par-
tir de la cual se publicaron dos libros
de gran interés!®— han puesto clara-
mente de relieve las insuficiencias del
molde consagrado por la cldsica histo-
ria de las ideas para dar cuenta del de-
senvolvimiento de las asignaturas esco-
lares, puesto que la contemplacion de
su génesis y desarrollo en clave del rit-
mo de recepcién escolar de los para-
digmas cientificos y/o de algunos prin-
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cipios pedagdgicos soslaya dindmicas
fundamentales implicadas en su evolu-
cion, de las cuales no puede abstraerse
la difusion de los supuestos episte-
moloégicos o didacticos so pena de incur-
rir en la mistificacién del “curriculum
como hecho” e incapacitarse para des-
cifrar adecuadamente el proceso de su
construccion sociohistérica. Justamente
por ello, es imprescindible otro tipo
de aproximacion conceptual que analice
con detenimiento el diferente ritmo de
cambios y continuidades mostrado por
los diversos componentes del cddigo dis-
ciplinar.

Somos conscientes de la dificultad
de esta labor, pero trabajos como el que
acabamos de comentar son de gran ayu-
da para avanzar por esta senda y, de
paso, buscar vias de comunicacién en-
tre diferentes gremios y enfoques.

Alberto Luis Gémez

Jesis Romero Morante

Area Didéctica de las Ciencias Sociales
Departamento de Educacion
Universidad de Cantabria

8VINAO, A. (2002): Sistemas educativos, culturas escolares y reformas. Continuidades y cambios.
Madrid: Morata, 127 pp.; VINAO FRAGO, A.(2004): Escuela para todos. Educacion y modernidad
en la Espana del siglo XX. Madrid: Marcial Pons, 280 pp.

9ROMERO, J.; LUIS, A. (2003): “La historia del curriculum y la formacién del profesorado como
encrucijada: por una colaboracién entre la historia de la educacién y una didéctica critica de las
ciencias sociales”, en VV.AA.: XII Coloquio Nacional de Historia de la Educacion, Etnohistoria de
la escuela (Burgos, 18-21 de junio de 2003). Burgos: Universidad de Burgos-Sociedad Espafiola de

Historia de la Educacién, pp. 1009-1020.

10CUESTA FERNANDEZ, R. (1997): Sociogénesis de una disciplina escolar: la Historia.
Barcelona: Ediciones Pomares-Corredor, 384 pp.; CUESTA FERNANDEZ, R. (1998): Clio en las
aulas. La ensenanza de la Historia en Espana entre reformas, ilusiones y rutinas. Madrid: Akal,

260 pp.
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REPLICA A LA RESENA DE

ALBERTO LUIS Y JESUS ROMERO

La resena que Alberto Luis y
Jestis Romero han realizado sobre el li-
bro que contiene mi Tesis Doctoral es
un andlisis minucioso y contiene valo-
raciones que agradezco. Sin embargo,
hay algunos comentarios sobre el mar-
co metodolégico del trabajo, que no me
parecen exactos. En la resenia se reco-
gen diversas apreciaciones de sus au-
tores sobre los trabajos de Y. Cheva-
llard, en particular sobre la Teoria de
la Transposicién Didactica y la Teoria
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Antropolégica de lo Didéctico, teorias
que su autor ha formulado y aplica-
do en el ambito de la Didactica de las
Matematicas. Creo que las referencias
y los comentarios que realizan Alberto
Luis y Jesis Romero estan condiciona-
dos por el uso que de algunos de estos
constructos se ha hecho en Didéctica de
la Ciencias Sociales, uso que es distin-
to al que se hace en los trabajos (origi-
nales) de Did4ctica de las Matematicas,
que son los que he usado como referen-
cia.

Dolores Carrillo Gallego
Departamento de Didactica de las
Ciencias Matemdticas y Sociales
Universidad de Murcia

ESSENTIAL MATHEMATICAL

BioLoagy

CMS Books in Mathematics Vol. 14
Autor: George M. Phillips
Editorial: Springer Verlag

Paginas: 312

Ano de publicacion: 2003

ISBN: 0-387-00215-4

Este libro de Biologia Matematica
estd pensado para estudiantes de se-
gundo o tercer curso de la licenciatura
de matematicas. De hecho, la obra estéa
basada en el material didactico de los
cursos que el mismo autor ha planifi-
cado e impartido, como se menciona en
el prélogo. Aunque ha salido al mercado
recientemente, este libro ya se considera
como una referencia esencial en muchos
Departamentos de Matemética Aplica-
da del Reino Unido. Esta fama la debe
especialmente a su excelente relacién
calidad—precio.

Aunque estd principalmente dirigi-
do a estudiantes, el libro constituye un
buen comienzo para todo matemético
deseoso de acercarse al campo de la Bio-
logia Matematica, ya que proporciona
una introducciéon a un gran ntmero de
aplicaciones, sin requerir por ello un ele-
vado conocimiento previo de biologia y
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medicina. Tras introducir la motivacién
matematica o experimental de un mo-
delo, las correspondientes premisas y
ecuaciones son expuestas y analizadas
de forma atractiva, directa y clara. Los
bidlogos en busca de una primera in-
troduccion a la Biologia Matematica,
no obstante, pueden encontrar la lec-
tura de esta obra, escrita para cautivar
la mente del matemaético, poco amena
y muchos se inclinaran probablemente
por alternativas con un mayor énfasis
en la utilidad préactica de los modelos,
en el andlisis de datos experimentales,
y en las técnicas estadisticas necesarias.

El contenido del libro estd or-
ganizado en tres bloques temaéticos,
los cuales constan a su vez de varios
capitulos. Cada capitulo incluye una
introduccién general, un ntmero va-
riable de modelos mateméaticos descri-
tos en detalle, una lista de ejercicios
propuestos (con soluciones disponibles
al final del libro) y un resumen con
los puntos clave. El primer bloque
temaético, que engloba los cuatro prime-
ros capitulos, presenta algunas de las
aplicaciones en biologia y medicina de
las ecuaciones de recurrencia y las ecua-
ciones diferenciales ordinarias. Se ilus-
tra cémo algunos modelos de dindmica
y de genética de poblaciones son em-
pleados, por ejemplo, para describir la
interaccion de varias especies que co-
habitan en un ecosistema o para pre-
decir la propagacién de enfermedades
contagiosas.

El segundo bloque (capitulos 5-
8) estd dedicado, en cambio, al uso
de ecuaciones diferenciales en derivadas
parciales. El andlisis de sistemas de
reaccién—difusién da lugar a un bloque
tematico diverso desde un punto de
vista bioldgico, que incluye las reac-
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ciones enzimoldgicas, la propagacion es-
pacial de epidemias, la formacién de pa-
trones en seres vivos y el crecimiento de
tumores.

Finalmente, en un tercer bloque
(pags. 257-300), el autor propor-
ciona una breve explicacion de algu-
nas técnicas empleadas en matemadtica
aplicada, como la teoria de Perron—
Frobenius para la caracterizacién de
los valores propios de una matriz no
negativa y el método de separaciéon de
variables para ecuaciones diferenciales
en derivadas parciales.

El autor, Nick Britton, es cate-
dratico de Biologia Matemética en la
Universidad de Bath (Reino Unido).
Durante su carrera de investigacién
Britton se ha concentrado en los cam-
pos de la evolucién y la ecologia y, en
particular, en el desarrollo de mode-
los de dindmica de poblaciones, como
queda reflejado en el contenido del li-
bro. Su extensa lista de publicaciones
cientificas, sin embargo, también in-
cluye otros temas tan dispares como la
neurologia [1] y la botdnica [2].
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